ORIENTACIONS DIDACTIQUES PER A TOTES LES ANTOLOGIES

Si repassem la presencia de la literatura en elgrames de 'ESO, ens adonarem que ocupa un lloc
secundari respecte a la llengua, amb uns contiegugsan part “historicistes”, malgrat la insistenen

el desenvolupament del gust per la lectura dintesl@rientacions didactiques més generals. D’altra
banda, quan hom analitza els llibres de text, estata una absoluta separacio entre les lectueeesju
proposen en els apartats introductoris de les tgnitas que s'usen per ensinistrar I'alumnat en
I'expressi6 oral i escrita i aquelles que s’esmapr es comenten en I'apartat de literatura. L'ssic@
compartimentacio dels apartats de les unitatsuliifie! lligam que caldria que hi hagués entregieni
literatura.

El professorat es queixa de l'arraconament detdsalura a favor de la llengua i de les dificultats
lectores de I'alumnat, pero hi ha una indissocialli® entre literatura i llengua. No hem d’oblidare

els textos literaris sén un immillorable model ligtic i, en conseqiiéncia, una magnifica eina per
aconseguir dos dels objectius basics de tota lansi@cia obligatoria: la millora de la comprensio i

expressi6 oral i escrita, i el desenvolupamentddbit lector.

Per assolir aquests propasits, ens semblen basipes coses: 1) posar a disposicié de I'alumnat un
textos literaris variats, atractius, interessantdei qualitat i 2) proposar una metodologia, que
diversifiqui les activitats i que tingui en comgée participacié de I'alumnat. En unes entrevistes e
profunditat que el grup de recerca Poci6 (PoeBiduicacid) vam realitzar 'any 2092ls adolescents
confessaven que no els agradaven les pautes anpétzar ni per crear i reclamaven espai per poder
expressar lliurement la seva opinio al voltant delgos literaris proposats. Creiem que és proc¢uaan
implicaci6 personal com podem aconseguir més facitrels objectius que esmentavem més amunt.

Tenint en compte aquests principis, presentem tepiemntologies de lectures per a 'ESO. Es tracta
d’'un conjunt de quatre llibres, un per a cada dues seleccions tematiques i una cronoldogicaadiu

al segon cicle. En aquests volums, el protagorist@l text. Es ben conegut que els plantejaments
basats en l'autor i en I'obra han dominat el mén’elesenyament de la literatura durant molts anys,
pero darrerament I’hora del lector ha arribat péssant en ell que hem fet aquesta tria de lectures

Les seleccions tematiques responen a una conckasaila en la teoria de la literatura i la litematur
comparada. Aquesta aproximacio teorica i metodo&gie la literatura permet superar la visio
estrictament nacional i aspira a una descripcié ge@éeral del fenomen literari. D’altra banda, ngane
les literatures locals, siné que n'és la conseqgaeperqué aprofundeix en la seva insercié en un mé
fet de peculiaritats i de globalitats. Articular conjunt de lectures al voltant d’un tema ens pefme
1) aproximar-nos al concepte dénere(per la vinculacié d'uns determinats temes a ungénere
concret, com és el cas del viatge a la narrativicea la poesia experimental, etc.); 2) acondois-a
I'estudi sistematic de lforma (ja que cada tema comporta uns recursos retorisshatdituals dins de
cada epoca); 3) aproximar-nosl'analisi historica €l contrast entre diversos textos possibilita la
revisio diacronica d'un concepte determinat, penggrnet comprovar la permanéncia de certs temes al
llarg de la historia -com I'amor, el paisatge, eta’altres més circumstancials. També permet eeur
quina visié del mon atorga a un tema una epocametada, o I'evolucié d’'un cert tema en diferents
epoques i cultures); 4) comparar les similitudsferdncies entre cultures dispars i fer evident les
influéncies mutues o els referents compartits etitriéitzacions diverses, i 5) actuar com a refeian
comuna per identificar un producte artistic i undaditzar aixi la cultura, ja que podem trobar un
mateix tema tant a I'alta cultura com a la populdins i tot seguir-lo en altres ambits que tiasgen el
llenguatge literari per anar al cinematografic, ivalso estétic en general.
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Els temes que hem abordat sén el paisatge, eti®tipus d’homes i dones, el viatge i I'aventugis,
tipus de relacions amoroses, la guerra i la litweat N'hi hauria, evidentment, moltes altres
possibilitats. Els criteris que hem seguit hantegfana banda, els interessos de I'alumnat i, al&a,

la preséncia de textos atractius i de qualitat dimda literatura, al llarg de la seva historiag8et
aquestes pautes i procurant, després, a travéesdprdpostes, acostar I'alumnat al que diuen les
lectures, el professorat podra fer altres selesgpamal-leles i complementaries segons siguinatsin
noies que té al davant.

La tria concreta de textos s’ha basat en la ditatrga que sobretot voliem aconseguir connectdr am
els interessos dels estudiants. El ventall de généormes, corrents, autors i per que no, culiuras
estat ampli, a fi tant de donar una visié comptithque és la literatura, com de possibilitar qagac
alumne trobés aquells temes, estils, etc. que hméstevessin. La nostra intencio ha estat sempiela
convertir la literatura en una cosa propera.

Pel que fa a la seleccio6 cronologica, tot i basesren una literatura nacional, la catalana o Iteliasa,
hem ofert també mostres fonamentals d'altres titees, a fi que I'alumnat conegui els referentddsas
de la literatura universal. Creiem que si I'objedbiasic és que I'adolescent pugui agafar gust ger |
lectura i la cultura en general, sera només arpditina seleccid6 que tingui en compte “tota” la
literatura, com aixd0 es podra aconseguir. Si penseanels tipus de llibres que triem els adults
“afeccionats” a llegir, ens adonarem que el plaaonhseguim independentment de la nacionalitat o
llengua a que pertanyi I'autor.

Els textos s’acompanyen de biografies dels autprepostes didactiques. Les primeres pretenenrservi
d’ajuda a la necessaria contextualitzacio delo&x®’hi donen les dades fonamentals sobre elssauto
pero també es fa una lleugera aproximacio a agflibliss, dels quals només n’oferim un fragment. Pe
que fa a les propostes didactiques, sén un compleme creiem necessari de cara a aconseguir a
'aula els objectius basics de desenvolupament 'ldabit lector i de millora de les habilitats
lingiiistiques. En primer lloc, busquemitaplicacié personal de I'alumnat en les activitats. Es ben
sabut que aquest és un dels elements que més radia@renentatge. Tottper exemple, enumera les
condicions que s’han de donar perqué I'alumnat sslerés per una matéria i, entre elles, especléc
proximitat al jo. Aixi mateix Clariaffadeclara: “Segurament només els continguts queugsip
relacionar amb les necessitats i les experiénceed’alumne podran ser incorporats i integrats
significativament en la seva estructura cognitivaixi doncs, si sabem relacionar els textos, en la
mesura de les possibilitats, amb les vivéenciesjdetss, es pot fer que la literatura sigui una gague

els permeti anar conformant i expressant la sedigidualitat i la seva visié particular del mén.

Todt també inclou la possibilitat de treball engieom un dels factors que motiven l'alumnat. | la
literatura és una de les matéries d’ensenyameningisepermet potenciar la participacio i el dialeg.

per aquest motiu que, sempre que ens és possiteetém aprofitar al maxim les possibilitats quealo

la interaccié professor-alumne i alumne-alumne pEifessor ha de valorar en cada moment com
gestionar la implicacié individual i col-lectiva Ideseus alumnes, ha de preveure si, per a una
determinada activitat, €s més adient el trebalividdal o bé si ha d’aprofitar els avantatges de la
interaccid per parelles o en petit grup. En agoesteix sentit, I's de l'ordinador permet una nova
forma d’interaccié que pot venir a complementardegrses possibilitats de I'organitzacié del grup
dins l'aula.

En segon lloc, les propostes ens poden facilitaerdosaprenentatges linguistics i textuals Per
aquest motiu, trobarem logicament activitats celesaen la comprensié lectora, perdo també en les
altres habilitats. Pel que fa a les primeres, excdwo una lectura superficial sind una lectura en
profunditat que requereixi d’'una resposta perspealpart de I'estudiant. En la literatura, no edgro
donar interpretacions univoques. D’altra bandgrésisament en la possibilitat d’expressar la @opi
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opinié i de contrastar-la amb la dels companys ampixer el plaer. Pel que fa a I'expressié des,
activitats plantejades procuren en general la naile I'oralitat, mitjangant la lectura en veu akh
descobriment del ritme del llenguatge o les intadiens entre la mdsica i la literatura. |, quant a
I'expressié escrita, es proposen textos dins dirgssl I'escriptura de textos de no ficcid, a fi de
reforcar les activitats desenvolupades en I'apaeaipologies i d’expressio; i I'escriptura dettexde
ficcid, a fi de reforcar la creativitat. Sigui arab treball analitic previ, sigui a partir del texsigui
agafant com a punt de sortida una pluja d'ideesnadidleg entre I'alumnat, I'escriptura creativa
“ensenya” tot sovint més que grans llicons magssabre el procés que han seguit els grans esipt
per construir les seves obres.

Les propostes també poden centrar-se en el Iérim. &nscients que el vocabulari pot ser un dels
grans esculls per a la comprensi6. Per aixo, letures es presenten acompanyades d’algunes
definicions, quan el significat és de dificil dedidcper part de I'alumnat o quan requeriria un ngmb
excessiu de consultes al diccionari. Perd tamied, €special en els primers cursos, moltes acBvitat
focalitzen la seva atenci6 en I'ampliacio i el caeenent de vocabulari. De la mateixa manera que la
literatura permet conéixer molts mons totalmentcdesguts per I'alumnat, també permet adquirir un
léxic allunyat de I'Gs col-loquial més proper.

En tercer lloc, d'altres activitats busquen la c&ladel text amb etontext cultural o amb altres arts
(art, masica, cinema, etc.). Sabem que els refedsis joves de Secundaria s6n molt limitats. &l te
literari €s una bona oportunitat per ampliar horitz, per relacionar el que s’esta llegint amb Uliakitat
cultural (cangcons d’avui dia, coOmics, exposicioets,.); en definitiva, per convertir-los en ciutaslan
cultes i critics. Pero la manera perquée aixo ewippgoduir ha d'ésser a través de propostes que
despertin linterés, que estimulin la consulta &cidinaris i, per qué no, a webs préviament
seleccionades i que promoguin la participacio.

En resum, si 'alumnat de la classe de literatuaaifesta que vol aprendre a entendre i reclamague
deixi sentir la seva veu (Bordons, 2003. Veg. rfotdes activitats que li plantegem haurien d’estar
centrades en la participacid, el descobriment digleg, és a dir, en un més gran protagonisme de
I'estudiant-lector, en I'obertura a tots els cana@arsla construccié col-lectiva del coneixementuzal i

del sentit del text, i en una presencia més eqaiid entre lectura i escriptura. D’aquesta marars,
sera més facil arribar al tan preuat objectiu @skedivolupament del gust per la lectura.



